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TexTO 2

A EXPERIENCIA DE APRENDER NA EDUCAGAO INFANTIL

A presenca de criangas tao pequenas na
educagdo infantil ainda parece estranha e
mal compreendida por muitos professores.
Ainda é forte a crenca de que o desenvolvi-
mento do bebé é organico, natural, portan-
to, basta assisti-lo em suas necessidades ba-
sicas para que se desenvolva plenamente e,
entao, ja amadurecido, possa aprender. Algo
semelhante ocorre também no atendimen-
to das criangas de 3 a 5 anos que, muitas
vezes, ndo encontram nas oportunidades
oferecidas pelas institui¢gdes educativas as
condigdes adequadas a experiéncia de cres-

cer a aprender em grupo.

Essa realidade vai na contramio do que
apontam as pesquisés (Rossetti-Ferreira,
- Amorim & Oliveira, 2009; Oliveira, 2011), que
tém mostrado a especificidade do desenvol-
vimento e da aprendizagem nessa fase da
vida e, consequentemente, a necessidade de
planejar e acompanhar o trabalho pedagégi-

co desde a Educacgao Infantil.

Nesse contexto em que se reconhece a ne-

Silvana de Oliveira Augusto’

cessidade de um olhar especifico para as
criancas e uma maior profissionalizagdo do
trabalho pedagégico com a faixa etaria, exi-
gir que a Educagao Infantil assegure o tem-
po para a experiéncia e o lugar de aprender
nio é pouco. Muitas lutas pelo direito das
criangas no Brasil tiveram que ser travadas
para que hoje se pudesse pensar a Educagao
Infantil de outra maneira que nao somen-
te lugar de guarda de criangas. E uma luta

pelo direito de frequentar uma mstltulgao

voltada para as suas necessidades e rece-

ber educagéo de qualidade desde cedo. Para
compreender o papel da Educagao Infantil
na formagdo de uma crianga, é relevante
pensar sobre o que pode significar “ter ex-
periéncias” na Educagao Infantil. De que ex-

periéncia estamos falando?

Em nossa lingua, essa palavra pode adquirir
muitos sentidos. No dia a dia, recorremos
a experiéncia para resolver problemas pra-
ticos, dos mais simples aos mais comple-
xos. Em situagdes menos praticas, em que

é preciso contornar dificuldades, dizemos,

1 Mestre em Educacio (USP). Professora do Instituto Superior de Ensino Vera Cruz.
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de modo reflexivo: é preciso aprender com
a experiéncia. No mundo profissional, a ex-
periéncia agrega valor ao trabalho especiali-
zado, complementando e, muitas vezes, se

sobrepondo a formacao universitaria.

Também usamos a palavra experiéncia para
nos referirmos ao modo de funcionamento
de muitos campos das ciéncias, um modo
que pressupOe procedimentos e protocolos
para verificar ou demostrar certa hipétese.
Esse termo também é usado pelos artistas
em sentido contrario ao do cientista, menos
ligado a repeti¢ao de procedimentos, mas,
sim, ao imprevisto, a surpresa, a inovagao,

caracteristicas tipicas das vanguardas.

Muitas vezes, a ideia de experiéncia é confun-
dida com a de vivéncia, mas, vivenciar nio é
0 mesmo que experienciar. SOmos expostos
cotidianamente a indmeras situagdes, as
vezes conhecidas, outras vezes novas. Mas
nem todas se constituem em experiéncia
educativa. Uma andlise de um dia vivido na
instituicdo de Educacdo Infantil pode apon-
tar uma lista de intimeras atividades pelas
quais as criangas e professores passam e
que pouco as afetam. Atividades com pouco
ou nenhum desafio, como preencher fichas
de tarefas simples, ligar pontos, colorir de-
senhos prontos etc.; conhecer uma grande
quantidade de informacdes extraidas dos
livros, sem conversar com os colegas sobre
os sentidos que isso tem para cada um; lon-

gos periodos de espera conduzidos de forma

heteronoma pelos adultos; exercicios repeti-
tivos de coordenagao motora, preparatérios
de alfabetizagdo, entre outros, sdo alguns
exemplos de vivéncias que comumente nio
constituem uma experiéncia transformado-
ra. Da mesma forma, muitas vezes, os pro-
fessores vivem o cotidiano como um lida,

cheio de afazeres e tarefas que se repetem

de um dia a outro, submetido ao funciona- :

mento burocréitico de uma instituicdo que
pouco altera sua condig¢do profissional, o
sentido de ser professor. Em todos esses ca-
$0s, Ndo se vé o que toca o sujeito de modo
a promover mudangas importantes em seu
comportamento, na visdo de mundo, no
modo de se expressar. S3o experiéncias, no
entanto, ndo sao boas e préprias da Educa-

¢ao Infantil.

De que modo a experiéncia da Educagio In-
fantil pode se distinguir de qualquer outra

experiéncia para criangas e professores?

A ideia de experiéncia pode aparecer na ins-
tituicdo em todos esses sentidos. A crianca
pode se envolver nas propostas que lhe sdo
feitas com a curiosidade prépria da experi-
mentagdo dos cientistas, a criatividade da
inovagdo dos artistas experimentais, a prati-
ca que conduz todas as agdes no dia a dia, a
sabedoria da memoéria de situag6e§ ja vividas.
Mas a mais importante caracteristica des-
sa experiéncia reside na sua capacidade de
transformacéo. A experiéncia é fruto de uma

elaboragao, portanto, mobiliza diretamente
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o sujeito, deixa marcas, produz sentidos que
podem ser recuperados na vivéncia de outras
situacdes semelhantes, portanto, constitui
um aprendizado em constante movimento.
Aprender em si mesmo, como processo que
alavanca o desenvolvimento, € uma experién-
cia fundamental as criangas e compromisso

de uma boa institui¢do educativa.

A ideia de experién-
cia esta presente nas
Diretrizes Curricula-
res Nacionais para
a Educagao Infantil,
fixado

pelo Conselho Na-

documento

cional de Educacao
em 2009 para nor-
matizar aspectos
do funcionamento
das instituicdes de
Educagao Infantil e
apoiar a organizagao
de propostas peda-
gbgicas voltadas para as criangas de 0 a 5
anos. A primeira referéncia a essa ideia apa-
rece no capitulo das defini¢bes, no item que

define o curriculo de Educagao Infantil. Ali,

o curriculo é entendido como:

[...] conjunto de prdticas que buscam ar-
ticular as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fa-
zem parte do patrimonio cultural, artis-

tico, ambiental, cientifico e tecnoldgico,

Para a Educacao Infantil, é
muito importante refletir
sobre o que significa
adquirir experiéncia, porque
é na experiéncia que as
criancas se diferenciam
umas das outras, mais do
que por sua idade ou classe
social.

de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de ida-

de (DCNEI, art.3°).

Nessa formulacdo, a ideia de experiéncia pa-
rece se referir a histéria que as criangas car-
regam, aos saberes que puderam construir
na vida e a seus modos préprios de sentir,

imaginar e conhecer.

Esse modo de com-
preender a experi-
éncia como articu-
lagao dialoga com
tendéncias contem-
pordneas da Cién-
cia e se enquadra
no paradigma da
complexidade, que
assume O processo
de desenvolvimento
ndo como resultado
da simples transmis-
sio, mas, sim, do
funcionamento de redes, de complexos pro-
cessos que envolvem a imersao cultural de
uma crianga e as interagoes que surgem de
sua propria rede de significagdes (Oliveira,
2002, 2011; Rossetti-Ferreira, Amorim & Sil-

va, 2004).

Nesse paradigma, os saberes das criangas
devem ser validados pela escola e conside-
rados desde o planejamento do professor,
visando 2 sua articulagdo aos novos conhe-

cimentos. O que se espera é que a crianga
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possa envolver-se em processos de significa-
¢ao tomando os novos conhecimentos e di-
ferentes modos de aprender como parte de

sua prépria experiéncia.

Para a Educagdo Infantil, é muito impor-
tante refletir sobre o que significa adquirir
experiéncia, porque é na experiéncia que as
criangas se diferenciam umas das outras,
mais do que por sua idade ou classe social.
Pensar um curriculo como um conjunto de
praticas que articulam experiéncias impli-
ca assumir que n3o basta ao professor e a
propria instituicdo deixar o tempo passar e
apenas acompanhar as experiéncias espon-
taneas e casuais das criancas. A experiéncia
da Educagdo Infantil tem um compromisso
com o aprender da crianga pequena, sendo

essa a sua principal caracteristica.

Mais adiante, no capitulo destinado a apre-
sentacgao das diretrizes para as propostas pe-
dagégicas da Educacao Infantil, o documento
explicita uma lista de diversificadas experi-
éncias que devem ser garantidas as criangas.
Para aprender nessa fase da vida, uma crian-
¢a necessita adquirir um conjunto de experi-
éncias potencializadas em ambientes coleti-

vos, especialmente pensados para ela.

A explicitacao das experiéncias a que as
criangas devem ter acesso orienta o traba-
lho pedagdgico em certa direcao. Permite
pensar que ndo se deve focar uma &rea de
conhecimento, mas, sim, a experiéncia que

as criangas podem ter com os conhecimen-

tos que fazem parte do patriménio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnolégi-
co. Por exemplo, uma crianga néao aprende
a Lingua Portuguesa, mas, sim, as praticas
de comunicacédo e expressao em sua lingua,
nas diferentes situagdes sociais. Nao apren-
de Literatura, mas, sim, a ser um bom ou-
vinte de leituras feitas pelos professores,
a ser leitor/a antes mesmo de saber ler, a
ser apreciador/fa de bons textos literarios,
contador/a de histérias. Nao aprende Histé-
ria da Arte, mas, sim, a relacionar-se com as
produgdes de artistas em diversos tempos.
Nao aprende Ciéncias, mas, sim, a explorar,
observar, registrar, testar suas hipdteses so-
bre o mundo da natureza, comunicar o que
aprendeu a outros etc. Em todos esses ca-
sos, o proprio processo de significacbes €

visto como experiéncia do sujeito.

Temos, entdo, que o que se vive na Educa-
¢do Infantil ndo é o mesmo que se vive no
ambiente doméstico ou em qualquer outro
lugar. A experiéncia educativa deve expandir
os conhecimentos e a significacao das crian-
cas. Dito isso, o proximo passo é, portanto,
pensar sobre as condicdes dessa experién-
cia. Na educagdo infantil a experiéncia esta
circunscrita por condicdes de interacgao, de

diversidade e de continuidade.

INTERACAO

A primeira condi¢ao para a experiéncia na

Educacao Infantil é a interagdo. Estudos ja
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mostraram que o desenvolvimento humano
nio é um processo natural e sim produto de
processos sociais mediados pela cultura. A
partir de Vigotski, podemos dizer que a ex-

periéncia é construida na interagao.

A ideia de interacdo social é assim apro-
ximada da nocdo de agdo conjunta, da
relacdo Eu / Outro, em que sentidos sdo
construidos sempre em resposta a uma
alteridade. Mas tal nogdo vai além dis-
so e abrange o social enquanto aparato
histérico e ideolégico, enquanto conjun-
to de normas, valores, representagoes.
Assim, a atividade em parceria na rea-
lizacdo de atividades culturais concre-
tas - tais como: construir um brinquedo
com sucata, consolar alguém, escrever
uma carta, preparar um semindrio, ve-
rificar a origem de um defeito em uma
mdquina, editar um texto no computa-
dor etc. - constitui uma condigdo ne-
cessdria para a formagdo das funcoes
psiquicas caracteristicamente humanas

(Oliveira, 2011, p. 22).

Nessa perspectiva, a experiéncia é sempre
simbélica, mediada pela cultura, inscrita na
histéria do sujeito que, dialeticamente, dia-
loga com a histéria de seu tempo, de seu

meio, de outros homens.

A crianga inicia seu processo de aprender
desde muito cedo. Ainda bebé, ela aprende

a observar seu entorno, a imitar os adultos

que a cercam, a emitir sons e gestos que
provocam os adultos a com ela interagirem.
£ no contato com aquele que a acolhe que
ela aprende a se comunicar, primeiramente
por gestos e balbucios, antes que pelas pala-
vras. E na relacdo de seu corpo em contato
com aquele que lhe da colo, que a toca, a
abraca, a afaga, que ela reconhece o contor-
no do préprio corpo e aprende o que signi-
fica sentir-se segura. E na interagao com o
meio que ela inicia a jornada para erguer-se
e sustentar-se ereta, primeiramente com al-
gum apoio, até que possa, autonomamen-
te, dar seus proprios passos. Nesse sentido,
podemos dizer que nédo € com a experiéncia
que a crianga aprende, mas sim na experi-

éncia.

A DIVERSIDADE DE EXPERIENCIAS

Para a crianca, a experiéncia é sempre total,
integrada e integradora de sentidos. Mas,
para o professor, para efeito de seu plane-
jamento, é importante selecionar as experi-
éncias e 0s contextos aos quais as criangas
serdo expostas. Isso pode ser feito por meio
da articulagio de propostas diversas em ati-
vidades individuais ou coletivas, regulares
e sisteméticas, constituindo campos mais

amplos.

Por exemplo, um dos campos pode enfocar
a construgio da autonomia, praticas de cui-
dado de si mesmoj/a, de atitudes de cuida-

dos dos demais. Nas atividades cotidianas
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como banho, trocas de fraldas, cuidados
de higiene pessoal, nas brincadeiras de faz
de conta etc., as criangas podem construir
experiéncias que ampliam sua confianca e
participacdo nas atividades individuais e co-

letivas (DCNEI, art. 9°, inciso V).

E também no cotidiano da Educagéo Infan-
til que as criangas observam aspectos da
cultura escrita, na forma como os adultos
se relacionam com ela, como recorrem a
escrita para organizar o cotidiano, para se
informar, se divertir etc. Atividades siste-
maticas de leitura pelo professor, de recon-
to de histérias pelas criancas, de rodas de
conversa, associadas a projetos especiais de
estudo de determinado repertério de histo-
rias e pesquisas das brincadeiras da tradigao
popular, podem favorecer “experiéncias de
narrativas, de apreciacao e interagao com a
linguagem oral e escrita, e convivio com di-
ferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos” (DCNEI, art. 99, inciso 1ll).

Da mesma forma, é nesse ambiente que a
crianga podera conhecer as diferentes lin-
guagens artisticas, musica, pintura, teatro
etc. e observar o aprego que os adultos tém
por tais manifestacdes, como se relacionam
com os objetos da sensibilidade, como os
incluem na vida e os valorizam. Isso tudo
pode ser aprendido na experiéncia de “imer-
sao das criangas nas diferentes linguagens
e o progressivo dominio por elas de varios

géneros e formas de expressao: gestual, ver-

bal, plastica, dramatica e musical” (DCNEI,

art. 99, inciso I1).

Além de aprender nas agdes cotidianas e
na imersao nesse ambiente cultural que é a
instituicao de Educagao Infantil, as criancas
também podem aprender em propostas es-
peciais que envolvam pesquisar um assunto
novo. Elas podem, por exemplo, conhecer
melhor um determinado ambiente natural
e suas relagdes com os homens. A partir
desse estudo, elas podem criar formas de
comunicar o que aprenderam a outros cole-
gas como, por exemplo, uma apresentagao
oral a outros grupos, ou a organizacao de
um espago expositivo desse ambiente. Nes-
se contexto, as criancas podem viver experi-

éncias que:

+ “incentivem a curiosidade, a exploracgéo,
0 encantamento, o questionamento, a in-
dagacao e o conhecimento das criangas
em relacdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza” (DCNEI, art. 9°, in-

ciso VIII).

« “promovam a interagao, o cuidado, a pre-
servagao e o conhecimento da biodiversi-
dade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o nao desperdicio dos recursos

naturais” (DCNEI, art. 9°, inciso X).

« “promovam a utilizacdo de gravadores,
projetores, computadores, maquinas fo-
tograficas, e outros recursos tecnolégicos

e midiaticos” (DCNEI, art. 99, inciso XI1).

24



Os conhecimentos matematicos, por exem-
plo, ao contrario do que muitos pensam, nao
s3o espontineos na crianga, mas sim cons-
truidos a partir de sua interagdo com os nu-
meros, suas relagdes e as praticas sociais em
que contar, comparar, calcular etc. estao em
jogo. Por isso, é necessario que a instituicao
de Educacdo Infantil desenvolva um trabalho
pedagdgico intencional que garanta experi-
éncias que “recriem, em contextos significa-
tivos para as criangas, relagdes quantitativas,
medidas, formas e orientagdes espago tem-

porais” (DCNEI, art. 9°, inciso IV).

Muitas vezes, a propria escola de educagao
infantil ja institui em seu projeto contextos
interessantes e potencialmente significati-
vos. No entanto, frequentemente sao toma-
dos pelos adultos, excluindo as criangas. Di-
ferente disso, compartilhar desde o inicio a
organizagao de mostras culturais de artistas
da comunidade e produgdes de desenhos,
pinturas, fotografias e outras produgdes de
criancas é uma excelente proposta para que

elas tenham garantidas experiéncias que:

. “possibilitem vivéncias éticas e estéticas
com outras criangas e grupos culturais,
que alarguem seus padroes de referén-
cia e de identidades no didlogo e conhe-
cimento da diversidade” (DCNEI, art. 9°,

inciso VII).

. “promovam o relacionamento e a inte-

racio das criancas com diversificadas

manifestagdes de musica, artes plasticas
e graficas, cinema, fotografia, danga, te-
atro, poesia e literatura” (DCNEI, art. 9°,

inciso I1X).

0 mesmo pode ser feito com relagao as fes-
tas regionais que as escolas costumam re-
produzir. Quando isso é feito na perspectiva
da experiéncia educativa e nao apenas do
evento comercial, as criangas podem inte-
ragir com os conhecimentos que sao trans-
mitidos pelas manifestagoes e tradi¢oes cul-

turais brasileiras (DCNEI, art. 9°, inciso XI).

A CONTINUIDADE DA
EXPERIENCIA

A experiéncia exige tempo. Por isso, a ter-
ceira condigdo da experiéncia educativa é a
continuidade. Pensar sobre critérios de con-
tinuidade impde, necessariamente, refletir
sobre o uso do tempo no planejamento pe-

dagégico do professor.

A exploragao de uma enorme diversidade de
materiais e situagdes, em si, nao promove
a experiéncia, se a crianga nao tiver o tem-
po necessdrio para retomar uma atividade
iniciada em outro momento, apropriar-se de
procedimentos, testar novos usos dos mes-

mos materiais, sistematizar conhecimentos.

£ necessdrio interrogar-se sobre como as
criangas vivenciam os aspectos dindmi-

cos do contexto educativo e que sdo de-

25



terminados pela sucessdo dos episédios,
pela sua recorréncia no decorrer do dia,
pelo ritmo geral, pelas modulagées das
vdrias dimensées; aspectos dindmicos
do contexto educativo que, em um jogo
de oscilagbes entre a continuidade e a
descontinuidade, se traduzem em uma
vivéncia que se articula entre o polo do
familiar, do habitual e do previsivel, e o
polo do inédito, do inesperado e do esti-

mulante (Nigito, 2004, p.44).

Muitas instituicdes de Educagao Infantil
costumam planejar em fungao da diversida-
de, prioritariamente, porque muitos profes-
sores pensam que as criangas gostam de no-
vidades. No entanto, andlises de percursos
criativos de criangas mostram o contrario: a
novidade nao esté na atividade aplicada pela
professora, mas sim nas novas descobertas
resultantes da atividade da prépria crianca e
do sentido que ela constréi para o que estd
fazendo (Augusto, 2009). A diversidade de
experiéncias é pano de fundo para as elabo-
racdes das criancas, mas é a continuidade
que promove a exploragdo, a investigacao,
a sistematizagio de conhecimentos e a atri-

buicao de sentido.

Estudos mais especificos no campo da di-
dética ja sistematizaram formas de gestao
desse tempo e trouxeram pistas que podem
ser interessantes para a Educagdo Infantil
(Lerner, 2002). Uma das formas é a institui-

¢ao de tempos mais estaveis e permanen-

tes para as atividades, o que propde uma
aproximagao com vistas a construgao de
familiaridade com determinadas praticas,
que exigem o desenvolvimento de habitos e
comportamentos especificos. E o caso, por
exemplo, da roda para conversar, da roda
para ler e contar histérias, dos momentos
de alimentacio. E possivel, ainda, propor se-
quéncias didaticamente pensadas para pro-
por graus crescentes de desafios as criancas,
sempre baseadas em avaliagdes das apren-
dizagens e na projecdo de novos objetivos.
Outra maneira é a organizagdo de projetos
coletivos que permitem a crianga aprender
com seus pares e ser apoiada na pesquisa,
investigacao, sistematiza¢ao e comunicagao
de novos conhecimentos, utilizando seus
préprios recursos, além de outros que ela
pode ter acesso no ambiente da Educagao
Infantil, tais como livros, videos, instrumen-

tos e materiais especificos etc.

O problema da gestdao pedagdgica estd no
fato de que o tempo de elaboragao das crian-
cas, subjetivo, nao obedece a relégios. Nas
atividades individuais, por exemplo, é co-
mum que algumas criangas concluam suas
produgdes em menor tempo. Outras demo-
ram mais. As vezes, encontram dificuldades
técnicas em solucionar seus problemas, em
outras se entretém com o que observam na
mesa ao lado, pensam, alimentam novas
ideias, iniciam novos projetos quando ja de-
viam estar encerrando o programado. Por

isso, construir uma experiéncia que respeite
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os tempos de criagdo de cada um é um de-
safio para o professor, mas necessario a Edu-
cacio Infantil, ja que aprender a reconhecer
e lidar com seus préprios tempos, o interno
e o externo, é também objeto de aprendiza-

gem das criangas.

Do ponto de vista prédtico, o professor
deve pensar: como sera feita a proposta as
criangas? Sera um tempo de apropriagao
individual ou um tempo de compartilhar
experiéncias? Por que todos/as precisam
sempre fazer tudo juntos? Isso é mesmo
necessario? E é o melhor para as criangas?
E no caso de propostas coletivas, como
conciliar os tempos individuais e o tempo
do grupo? Que alternativas ou opgdes ofe-
recer aos que ja concluiram o que estavam
fazendo? No seu planejamento diario, o
professor deve destinar tempo as propos-
tas que ele fard ao grupo e também tem-
po para que as proprias criangas inventem
seus problemas, coloquem-se desafios de
criacdo, desenvolvam seus projetos pesso-
ais em qualquer situagao, seja em ateliés
de arte, no parque etc. A crianga tem mui-
to que aprender sobre seu tempo de pro-
dugido e o professor, consequentemente,
deve organizar modos de apoiar essa im-
portante aprendizagem. Observando aten-
tamente como as criangas vivem o tempo
de criacdo, sera possivel criar alternativas
a gestdo da sala, para que nao haja homo-

geneizagao desnecessdria.

A EXPERIENCIA DE SER
PROFESSOR

Por fim, é importante considerar que o pro-
fessor também aprende na experiéncia da
Educacdo Infantil. Um professor que asse-
gura no dia a dia de seu trabalho as condi-
cdes para a experiéncia das criangas esta
em constante desenvolvimento e constitui
sua prépria experiéncia. O processo de de-
senvolvimento pessoal e profissional de um
professor ndo se da isoladamente, mas sim
em contextos de interagdes. Ele esta imerso
em seu ambiente de trabalho na companhia
de varios outros: as criangas, em primeiro
lugar, os demais colegas professores, o co-
ordenador pedagdgico etc. Nessa interagao
estd em jogo a sua prépria histéria de vida,
que se articula a histéria de vida de seu gru-
po de trabalho, do grupo de criangas etc. A
experiéncia de ouvir e de se relacionar com
um grupo de criangas ao longo de um ano; o
conhecimento da comunidade; seus saberes
académicos, tedricos e praticos; as trocas
com os colegas com maior ou menor expe-
riéncia profissional, tudo isso compéde a di-
versidade de situacdes a que ele é exposto
todos os dias. A continuidade das reflexdes
sobre a pratica e a possibilidade de planejar
uma e mais outra vez, de verificar os resulta-
dos com o grupo de criancgas, de registrar e
comparar as diferentes reagdes das criangas
vdo pouco a pouco permitindo que, ao longo

do tempo, se constitua um saber que inter-
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roga, testa, confirma, cria, aprecia, marca,
transforma. Um saber que sé se constitui

na experiéncia de ser um professor.
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